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 التصورات المستقبمية وعلاقتها بتوجهات الهدف

 لدى الطمبة المتميزين 

 ودمـر محــد خضيمحم           د. مم جاســيحيــدر كر د.              

 المتميزين الخضراء انويةث /ـم ) ع(          وزارة التربيةــام الكاظـــكميــــــة الإمـــ   

  :الممخص

 :برؼ يدؼ البحث الحالي التعاست

 .الطمبة المتواجديف في ثانويات المتميزيفالتصورات المستقبمية لدى  -ٔ

 )الذكور والإناث(.في التصورات المستقبمية تبعاً لمتغير الجنس  الإحصائيةدلالة الفروؽ ذات الدلالة  -ٕ

 .الطمبة المتواجديف في ثانويات المتميزيفتوجيات اليدؼ لدى  -ٖ

 .)الذكور والإناث(في توجيات اليدؼ تبعاً لمتغير الجنس  الإحصائيةدلالة الفروؽ ذات الدلالة  -ٗ

 التصورات المستقبمية وتوجيات اليدؼ .العلبقات الارتباطية بيف  -٘

لمعػاـ  والإنػاثالرابػ  مػف الػذكور  لمصػؼتحدد البحث بالطمبة المتواجديف فػي ثانويػات المتميػزيف فػي بغػداد و      
وتوجيات اليدؼ ، وكانػت النتػائ   ،لقياس التصورات المستقبمية أداتيف، وتطمب بناء  (ٕ٘ٔٓ-ٕٗٔٓ) الدراسيّ 

لػػة لاوجػػود تصػػورات مسػػتقبمية لػػدى المتميػػزيف ، وكػػذلؾ لتوجيػػات اليػػدؼ والعلبقػػة بػػيف التصػػورات والتوجيػػات د: 
 . إحصائية

 مشكمة البحث الفصل الأول/ 

منذ أقدـ العصور، إذ يُعدَّ التفكير بالمستقبؿ ابرز أىـ المشكلبت التي شغمت فكر الإنساف 
كاف تفكير الإنساف يرصد الأحداث التي تدور حولو، ويعمؿ عمى استشراؼ التغيرات المستقبمية 
الناجمة في معظـ الأحياف عف أنشطتو الخاصة ، وفي مختمؼ مجالات الحياة ، ويستعيف 

 بالمستجدات التي تلبزـ ظيور ىذه التغيرات في إحداث تغيرات ومستجدات أخرى.
مثؿ المستقبؿ أحد الممكات التي ينفرد بيا الإنساف عف سائر الكائنات الأخرى ،إذ كانت ويُ 

القدر لأعضائيا ، فكانت ليا وسائميا  يخبؤوهوما  المجتمعات كافة شديدة الول  لمعرفة مستقبميا،
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: البسيطة التي مف خلبليا تتعرؼ ذلؾ المستقبؿ المجيوؿ، والتي تُعدَّ الآف وسائؿ ساذجة، مثؿ
وغير ذلؾ مف الوسائؿ التي  التنجيـ، والسحر، والطال  وقراءة الكؼ، والعرافة، والتنبؤ بالمجيوؿ،

ولاسيما أفَّ  ولكنيا تُعدَّ في نظر أصحابيا نوعاً مف العمـ، لا تتفؽ م  العمـ الموضوعي الحديث،
ى مستوى قدراً مف التنبؤات التي يصؿ إلييا استعماؿ ىذه الوسائؿ قد يتحقؽ بالفعؿ عم

 .(ٖ، ٜٛٛٔالواق )الماشي،
في حيف يرى) فروـ( أفَّ القمؽ الناجـ عف قمة وضوح المستقبؿ يؤدي إلى تأثير كبير في 
توافؽ الأفراد النفسي والاجتماعي، فيزيد ذلؾ مف شعور الفرد باليأس والقنوط، ويدعوه إلى العزلة 

يؽ ما وضعو لنفسو مف تصور ( ، كما أفَّ الفرد الذي لا يستطي  تحقٖ، ٜٜٛٔ)العامود،
لممستقبؿ، سيشعر بعدـ الرضا، واليأس، وفقداف الأمؿ، وعدـ الانسجاـ م  الحياة 

(Halford,2000,p:484.) 

فَّ الطمبة الذيف يمتحقوف بالكمية التي لا ترضي طموحاتيـ، وتطمعاتيـ ، ولا تتفؽ م  ميوليـ،  وا 
وا الاتجاه إلى مياديف العمؿ الحر عمى إكماؿ واستعداداتيـ، يقؿ دافعيـ نحو الدراسة، لذا فضم

 . 2)،1997دراستيـ ، وقد أدى كؿَّ ذلؾ إلى زيادة توترىـ، وقمقيـ عمى مستقبميـ )محمود،

فَّ ىذه القوة نابعة مف عوامؿ داخمية، وىي : نتاج  وتُعدَّ الدافعية قوة محركة لمسموؾ ، وا 
فييا التوجو للؤداء، أيّ يض  الفرد نجاحو،  لقدرات الفرد وميولو واتجاىاتو وتطمعاتو، ويكوف

ومثابرتو، انطلبقاً مف معايير ذاتية، كتحقيؽ الذات، والثقة بالنفس ، وعوامؿ خارجية تعود إلى 
البيئة التي ينتمي الييا إلفرد ، ويكوف فييا التوجو للبنجاز، أيّ يض  الفرد نجاحو، ومثابرتو، 

 الديف، والقياس م  الأقراف. انطلبقاً مف معايير خارجية، كرضا الو 

ولما كانت توجيات اليدؼ تعبر عف نشاط الفرد في مختمؼ المواقؼ ، فيي ركيزة 
معرفية لاندماج الفرد في المياـ التي يسعى لتحقيقيا، مما يسيـ في تبايف مواقؼ الانجاز 

 (.Urdan ,1997, 169 والاندماج فييا          )

ؽ بعدـ فيميـ لتوجيات اليدؼ عند طمبتيـ ، ومف ثـ وقد تواجو المدرسيف مشكمة تتعم
ثارتيا؛ لأفً الطمبة بحاجة إلى التوجيو المستمر في عممية التعمـ ، كما أفَّ  كيفية تنميتيا وا 
وقعات الطمبة عف مستقبميـ الأكاديمي والميني يؤثر ايجاباً وسمباً في نشاطيـ الآكاديمي ؛ ومما 
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لسؤاؿ الآتي : ما علبقة التصورات المستقبمية بتوجيات تقدـ يمكف إيجاز مشكمة البحث با
 اليدؼ لدى الطمبة المتميزيف ؟.

 :أهمية البحث

يُعدَّ الطمبة المتميزيف مف الشرائح الميمة في أيِ مجتم ، وىـ رجاؿ الغد، وبناة 
مف وتكمف أىمية ىذه الشريحة كمرحمة دراسية في أنَّيا المرحمة الانتقالية الحاضروالمستقبؿ ، 

المتوسطة إلى الإعدادية والتي ىي اقرب ما تكوف إلى الجامعة أو ىي المرحمة التي تؤىمو الى 
الوصوؿ لمجامعة، وفييا يجتيد الطالب للبنتقاؿ مف الطفولة المعتمدة عمى الكبار، إلى البحث عف 

الب في المتوسطة الاستقلبؿ الذاتي . ومنيا تتحدد ميوؿ الطالب العممية أو الأدبية أو المينية، والط
يمر بمرحمة المراىقة ، وىي مرحمة مضطربة غير متوازنة ، نتيجة التغيرات الجسمية والنفسية 
والاجتماعية والعقمية ، وكؿَّ ما يحدث في ىذه المدة مف اضطرابات يرج  أساسيا إلى ما يحدث 

بعض الدراسات،  لممراىؽ مف توترات ؛ بسبب العوامؿ الإحباطية التي يتعرض ليا ، إذ  توصمت
( إلى أفَّ الطمبة في المراىقة يكوف تفكيرىـ بدرجة متزايدة  1985ومنيا: دراسة بيرنس نيوجارت ) 

فيما يتعمؽ بدراستيـ الحالية والقادمة ، وىذا مما يجعميـ متوتريف وقمقيف وغير مستقريف) 
 ( 645، 1988،لندا

ليا شأف عظيـ في تقدـ الأمـ وازدىارىا  ويٌعدَّ الطمبة المتميزوف في أيِ مجتم  ثروة وطنية،
ومف ىنا تتضح أىمية التركيز في ىذه الفئة، وتقديـ الرعاية اللبزمة ليا؛ لاستثمار طاقاتيا، وقدراتيا 

 (.ٕٖ، ص ٕ٘ٓٓ) فريؽ التحرير ،  بالشكؿ الأمثؿ، ورعاية المتميزيف مسؤولية الجمي 

لمجتمعات بأىمية بالغة، ومف ثـ تنمية تمؾ عف ذوي القدرات العالية المتميزة باوحظي الكشؼ 
القدرات لإعداد العناصر القيادية المؤىمة لمنيوض بمجتمعاتيا إلى المستويات الحضارية المرموقة ، 

فَ  المتميزيف ىـ كنز مف كنوز الأمة، ومف الواجب استثمار ىذا او  لكنز، فمردود العطاء الذي ا 
 (. ٙٚ، ص ٜٜٛٔمردود غني ومتميز ) السرور،  لإنساف المتميز لأمتو ووطنو، ىوايقدمو 

ويتزايد اىتماـ الطمبة في المرحمة الإعدادية بمستقبميـ الدراسي والميني ، وىذا ما توصمت إليو    
( إلى وجود حاجات أكثر الحاحاً مف سواىا عند المراىقيف ،  ٜٔٛٔدراسة )الجسماني والطحاف،

 (.  1981،17ماني،في المستقبميـ الميني والاكاديمي )الجس
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إفَّ لممستقبؿ أىمية في حياة الإنساف ، فيو يتضمف أىدافو، وطموحاتو التي تشكؿ دافعاً 
فً لكؿِ فرد أسموباً معيناً في الحياة ) لو نحو الأماـ، فَّ النظر إلى Fadiman,1975,96وا  (،وا 

حو المستقبؿ الذي لأف حياتو في الحاضر موجية عادةً ن المستقبؿ يُعدَّ مف صميـ حياة الفرد؛
(، كما أفَّ الأىداؼ التي تحدد سموؾ الفرد ىي التي ٖٖ، ٕٓٓٓيعطي ىدفاً لأفعالو )الفتلبوي،
فَّ التصور الذي يضعو الفرد لممستقبؿ يساعده عمى تحريؾ  تدفعو دائماً صوب المستقبؿ، وا 

اطة أىدافيـ التي وىكذا فإفَّ الأفراد مدفوعوف بوس وتمؾ الأىداؼ بدورىا تحرؾ سموكو، أىدافو،
وقد  (Cottle&Stephen,1974,9ستحقؽ ضمف الصورة الكمية التي وضعيا ليذا المستقبؿ)

( إلى أفَّ تصور المستقبؿ أمرٌ حيويٌ في حياة الفرد؛ لأنو  Lazarus,1999أشار لازاروس)
يزوده بأرضية صمبة، تمكنو مف التواصؿ المستمر م  الحياة مف طريؽ تحقيؽ الرغبات 

(Lazarus,1999,11(في حيف أشار كروسوف ،)Crowson,2001 إلى أفَّ أىمية تصور )
المستقبؿ تكمف في أنَّيا تتضمف سعي الفرد لتحقيؽ رغباتو، وغاياتو، وطموحاتو، ،ومواجية 

فَّ التصور الواضح  Crowson,2001,14العقبات التي تعترض طريؽ ىذه الطموحات) (،وا 
( ٕٕٓٓشارة إلى ذلؾ )سنايدر،اة الفرد، إذ إز الجيد في حيلممستقبؿ يساعد عمى تحقيؽ الانجا

Snyder  إلى أفَّ الأفراد الذيف يمتمكوف مستوى جيداً مف الوضوح في تصور المستقبؿ سيكوف
 (، Snyder,2002,p:116لدييـ زيادة واضحة في مجاؿ الإنجاز في حياتيـ)

 :يأتي لتصورات المستقبمية ماومف جممة الأسباب التي تدف  الأفراد إلى الاىتماـ با    

ضخامة التحديات التي تواجو البشرية وتراكميا، وسرعة تغييرىا، كالتحديات الاقتصادية  -ٔ
 والسياسية والاجتماعية والتعميمية.

 اشتداد التنافس بيف المجتمعات مف أجؿ التقدـ في جمي  المجالات. -ٕ

 ومعالجة المشكلبت في ضوء استجابت رار فيإدراؾ الإنساف أنَّو لـ يعد قادراً عمى الاستم -ٖ
 ومحاولة احتوائيا. ،ليا

 زيادة الاعتماد عمى العمـ في النظر إلى جمي  الأمور. -ٗ

التنبو عمى أفَّ عمميات التغيير الاجتماعي والحضاري تستغرؽ وقتاً طويلًب، ولا بُدً مف  -٘
 .(ٜٚ، ٖٕٓٓالإعداد والتخطيط ليا عمى مدى زمني طويؿ) الطائي،
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وتُعدَّ الدافعية عنصراً ميماً في التدريس وتستيدؼ إلى استثارة اىتماـ المتعمميف بمختمؼ الآنشطة 
العقمية والنفسية ، فضلًب عف أنَّيا وسيمة ميمة لتحقيؽ الأىداؼ التربوية، فتصبح إحدى العوامؿ 

مى الرغـ مف ( ، وع 206، 1997التي تساعد عمى تحصيؿ المعرفة والفيـ والميارة )كراجة ،
صعوبة ملبحظة الدواف  والتوجيات نحو ىدؼ الإنجاز عمى نحو مباشر إلا أنيا تعطي مفيوما 
أساسياً مف مفاىيـ عمـ النفس التربوي، ويمكف استنتاجو مف طريؽ ملبحظة سموؾ الأفراد، 

 (.  113، 2000، وملبحظة البيئة التي يجري ىذا السموؾ في سياقيا)الداىري 

ظريات الدافعية مفيوـ الأىداؼ بنحوٍ واضح ، إذ ميزت ىذه النظريات بيف وتناولت ن  
نوعيف مف الأىداؼ ، أىداؼ تركز في التعمـ، وأىداؼ تركز في الانجاز ، إذ إفَّ الأىداؼ التي 
تركز في التعمـ ىي مف أجؿ التعمـ ذاتيا ، أما الأىداؼ التي تركز في الانجاز فيي لغرض 

 (. Reis ,2002 ,P.6ونيؿ رضى الآخريف)  الحصوؿ عمى المكافآت،

، وأسباب خارجية تتعمؽ بالبيئة التعميمية ، كيدؼ الفرد رغبة داخمية لمتعمـ  وقد تكوف لدى
الحصوؿ عمى الدرجات المرتفعة ، فقد يتوجو الطمبة نحو أىداؼ التعمـ؛ بسبب استمتاعيـ 

، والتفوؽ عمى الآخريف، فضلًب عف باكتساب المعرفة، أو بسبب أنًو وسيمة لمقبوؿ الاجتماعي 
 ( .Wood &Locke ,1990,83أفَّ أىداؼ الإنجاز تُعنى بغرض سموؾ الإنجاز ومعناه )

وتأتي أىمية البحث مف التعرؼ بالتصورات والتوجيات لدى الطمبة المتميزيف، ليتسنى 
العلبجية  التفكير في أي خطط أو جيود يمكف أف توض  ، سواء عمى المستويات الإرشادية اـ

 اـ الوقائية ليذه الفئة والشريحة اليامة مف أفراد المجتم ، ويمكف إيجاز أىمية البحث بما يأتي:

فيـ  أجؿ إمكانياتيـ مف المتميزيف، وتوجيو التصورات والتوجيات لمطمبة دراسة إفَّ  .ٔ
 أجؿ مف الميمة لممجتم  الحاجات مف حاجة ويمثؿ ضرورة، يُعدَّ  ومتطمباتيـ، قدراتيـ،

 .المجالات شتى في  ليا، واستغلبىاالكامنة وازدىار  وقدراتيـ يـأبنائيا وطاقات تنمية ثروات

عدـ توافر أدوات لمتعرؼ بالمشكلبت الخاصة بالمتميزيف مقننة عمى البيئة العراقية،  .ٕ
 اليدؼ. وتوجيات المستقبمية، التصورات وىيتصمح للبستعماؿ في المجتم  العراقي، 

 العراقي . المتميزيف( في المجتم ( الفئة ىذه عمى الدراسات قمة .ٖ
 :ػيرمي البحث الحالي التعرؼ ب: أىداؼ البحث



 -م 5102لسنة   512العدد                                                                                                                                                                                مجلة الأستاذ                                                                               

                                                                                                                           هـ                                                                                                           3659

 

44: 
 

 .الطمبة المتواجديف في ثانويات المتميزيفالتصورات المستقبمية لدى  .ٔ

دلالة الفروؽ ذات الدلالة الاحصائية في التصورات المستقبمية تبعاً لمتغير الجنس )الذكور  .ٕ
 والإناث(.

 .الطمبة المتواجديف في ثانويات المتميزيفؼ لدى توجيات اليد .ٖ

دلالة الفروؽ ذات الدلالة الاحصائية في توجيات اليدؼ تبعاً لمتغير الجنس )الذكور  .ٗ
 والإناث(.

 التصورات المستقبمية، وتوجيات اليدؼ .العلبقة الارتباطية بيف  .٘

 :حدود البحث

ت المتميزيف في مديريات تربية يتحدد البحث الحالي بالطمبة المتواجديف في ثانويا   
محافظة بغداد ) الكرخ / الرصافة ( الصؼ الراب  مف الذكور والاناث لمعاـ الدراسي ) 

ٕٓٔٗ-ٕٓٔ٘.) 

 :تحديد المصطمحات

 :  عرفيا كؿٌ مف:Future Expectationأولًا: التصورات المستقبمية 
ة التي يطمح الفرد في )محاولة الوصوؿ إلى الذات المثالي (: Rogers , 1951روجرز)  -ٔ

  .الوصوؿ  الييا، والتي تتضمف ما يتمناه الفرد لنفسو مف انجازات ومكانة اجتماعية(

                                                                (Rogers , 1951:487 .) 

 ة(.)تنبؤ الفرد لحدث ما نتيجة سموؾ يقوـ بو بطريقة معين :(Kelly,1951كيمي ) -ٕ 

:  ٖٜٛٔشمتز ، )                                                                    
ٖٕٓ.) 

 تحدث قد تحدث، وقد لا ،تتاب  مفترض لأحداث مستقبمية محتممة) :(May,1969ماي ) -ٖ 
 (. ٜٔ: ٕٙٓٓالموسوي، بالفعؿ(                       )
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تعريؼ كيمي لمتصورات المستقبمية؛ بوصفو تعريفًا نظرياً اعتمد الباحثاف عمى  :التعريؼ النظريّ 
 لمبحث، وكذلؾ اعتماد نظريتو في بناء الأداة والتفسير . 

جرائي لمتصورات المستقبمية؛ فيو الدرجة الكمية  التي يحصؿ عمييا المستجيب أما التعريؼ الإ
 الي.  مف أجابتو غف فقرات مقياس التصورات المستقبمية المعد في البحث الح

 عًرفيا كؿٌ مف: Coal orientation: توجهات الهدف /ثانيـــاً  

تمثيلبت معرفية مدركة يحاوؿ الفرد الوصوؿ إلييا، وتظير   (:Pintrich, 1991بنترش ) -ٔ
 (.Pintrich, 1991, 453)                                      لديو القدرة والحساسية

عاـ لميمة تحتوي عمى عدد مف  توجو( : Anderman & Maehr ,1994أندرماف وموىر ) -ٕ
       .المعتقدات والأفكار المرتبطة بالأغراض والكفاية والنجاح والقدرة والجيد والأخطاء والمعايير

                                                       (Anderman&Maehr,1994,812 .) 

عتقدات الطمبة المتعمقة بأسباب النجاح والفشؿ في م( بأنيا: Dweek , 1999وعًرفيا دويؾ )-ٖ
صرارىـ، ومثابرتيـ عمى التعمـ  )  , Dweek , 1999الميمات الأكاديمية، ومشاركتيـ، وا 

148.) 

التي لتوجيات اليدؼ ،  (Dweek , 1999وقد تبنى الباحثاف أنموذج دويؾ ): التعريؼ النظريّ 
 ىذا البحث. تمثؿ الإطار المرجعي في القياس والتفسير في

 :التعريف الاجرائي   

توجيات اليدؼ  يالدرجتاف الكميتاف المتاف يحصؿ عمييما المستجيب مف أفراد العينة عمى مقياس
الفرعييف ) الاتقاف و الاداء( المستعمميف في البحث الحالي لقياس توجيات ىدؼ الاتقاف، 

 وتوجيات ىدؼ الاداء. 

( ىو صاحب الأداء العالي مقارنة ٕٜٚٔية الأمريكي )مكتب الترب عرفيـ لثاً/ المتميزون:ثا
بالمجموعة العمرية التي ينتمي إلييا في قدرة أو أكثر مف مجموعة القدرات التالية ) قدرة عقمية 
 عامة ،و قدرة إبداعية ،و تعداد أكاديمي فاض ،و تفكير منت  ،و قدرة قيادية ،و قدرة في الفنوف

  .(ةالأدائية البصرية ،و قدرة حركي
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 ( ٗٔ، ٜٜٛٔ)السرور ،                                                               

 ٕ٘ٔٓ -ٕٗٔٓوزارة التربية:" اشترطت وزارة التربية القبوؿ في ثانوية المتميزيف لمعاـ الدراسي 
ميز، %، فيو متٖٜ( أي لا يقؿ معدلو عف ٗٗٚبأف لا يقؿ مجموع درجات المتقدـ عف )

  ( . ٕٗٔٓ، ٔٓٓٚ) وزارة التربية ،ث، حؽ في مدارس المتميزيف".      ويمت

  :الإطار النظري   الفصل الثاني/

 :أولًا/ التصورات المستقبمية

  personal construct theory 1950نظرية بنى الشخصية لجوج كيمي 

في نظريتو صورة إيجابية لمشخصية مف خلبؿ نظاـ  (Kellyلقد أعطى جورج كيمي)
لأبنية الشخصية التي جاء بيا، وتمثؿ صورة متفائمة لمطبيعة البشرية، إذ يرى أفَّ الإنساف يكوف ا

حاضراً ومستقبلًب بنحوٍ عقلبنّي ومنطقيّ ، فالفرد يبنى عدداً مف التصورات والمفاىيـ عف نفسوٌ 
وقيـ، وعف الآخريف، والأشياء المحيطة بو، وىذه التصورات ما ىي إلا فمسفات، ومعتقدات، 

 (. ٖٖٖ-ٖٖٔ، ٖٜٛٔوأفكار عف النفس والحياة بنحوٍ عاـ  )شمتز، 

 الفردوأعتمد كيمي عمى المبدأ الرئيس في ىذه النظرية وىو )أفَّ العمميات التي يسعى ليا    
أفترض أفَّ الفرد  ( ، كماKelly, 1955,p 46الأحداث ()توجو بالطرؽ التي يتوق  فييا الفرد 

ظمو بالأسموب نفسو الذي يقوـ بو العالـ ، وذلؾ بصياغة الفرضيات ينظر إلى عالمو، وين
وعمى ىذا الأساس فإفَّ الفرد يستطي  أف المتعددة عف العالـ واختبارىا إزاء الواق  مف خبرتو، 

يتصور ما سيحدث لو في المستقبؿ، بناءً عمى خبراتو في الحياة، وذلؾ ما يحقؽ إمكانية توق  
 .(Kelly,1955:90الأحداث )

وقد أوضح)كيمي(أفَّ المقصود مف كممة العمميات ليس نوعاً مف المادة الكامنة في نظرتو 
نَّما المقصود بيا أفَّ الفرد فعاؿ ومتحرؾ، وتوجيو العمميات النفسية بوساطة  لمجنس البشريّ، وا 

ميا لمتنبؤ البنى المعرفية، وأفَّ الصورة الكمية لمبنى توقعية بطبيعتيا مف حيث أفَّ الفرد يستعم
 ( .ٕٖٓ – ٜٖٔص ،ٖٜٛٔبالمستقبؿ                    )شمتز، 
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ويرى) كيمي(أفَّ توقعات الفرد للؤحداث ىي التي تؤدي إلى تكويف سموكو، الذي يبنى عمى 
ىذه التوقعات، ويؤدي بطبيعة الحاؿ إلى تشكيؿ أنماط معينة مف السموؾ، فإفْ كانت توقعات 

ف تتسـ بالتفاؤؿ ، فمف المتوق  أف تصدر منو أنماط مف السموؾ ، الفرد المستقبمية لحدث معي
تتسـ بالتفاؤؿ والرضا في الحاضر، أي يكوف أثر التوق  مباشر في سموؾ الفرد في الحاضر ، 
، فمف المتوق  أف تصدر منو  وىكذا الحاؿ إذا كانت ىذه التوقعات المستقبمية تنطوي عمى تشاؤـ

 ٕٔٓٓؤـ نحو الوقائ  والأحداث التي يتعرض ليا الفرد )حسف ،أنماط مف السموؾ،تتسـ بالتشا
 ( . ٚٓٔ،ص

وقد اعتمد )كيمي( في نظريتو عمى ما يسميو )البنى الشخصية(، وىي نظاـ مف التوقعات، 
مسؤولة عف تفسير السموؾ الصادر عف الفرد، إذ إفَّ الأشخاص  يحمموف توقعات عف 

ويرى)كيمي(أفْ زيادة التوقعات المستقبمية  التوقعات،المستقبؿ، ويعيشوف حياتيـ عمى وفؽ ىذه 
 Rochester,2000 يكوف مف خبرة الفرد واختبارىا في الحاضر الذي يعيشو )

(،ويشير)كيمي(إلى أفَّ البنى ثنائية القطب، وأفَّ ىذه الطبيعة الثنائية ضرورية إذا أريد ليذه 
)شمتز،                الأحداث المستقبمية أف نتوقعيا بصورة صحيحة        

 ( .ٕٕٖ،صٖٜٛٔ

وقد اشار )كيمي( إلى مفيوـ الفروؽ الفردية بيف الناس، إذ يمحظ الناس جمي  الأحداث 
الشخص الفريد ليذه المواقؼ والأحداث، كنمط  في عالميـ، وأفَّ ىذا التفسير لمخبرة يمثؿ منظور

 (.ٖٚٔصٖٜٛٔيض  فيو الفرد ىذه الخبرة )شمتز 

أفَّ الإنساف تحركو توقعاتو المستقبمة أكثر ممّا تحركو خبرات ماضيو،  ويرى) كيمي( 
فعمى الرغـ مف تأكيد كيمي خبرات الشخص الماضية إلّا أنَّو أعطى لمتوق  المستقبمي القيمة 
الكبرى كما يرى)كيمي( أفَّ الفرد كائف عقلبنّي، فيو الذي يقرر مصيره بيده ، إذ إفَّ الفرد مف 

 ,Kelly)تو يكوف مجموعة مف البنى ىي التي تقرر سموكو في الحياة مستقبلًب خلبؿ مسيرة حيا
1955,p 98 ). 

 الشخصية البنى وىي نظرية ( كيمي) بيا جاء التي النظرية الباحثاف عمى سيعتمد تقدـ وممّا
 والمتفائمة الإيجابية الطبيعة عمى تعتمد كونيا إلييا، التوصؿ سيتـ التي البحث نتائ  تفسير في

 بنانا تكويف عمى قادريف ،لسنا متفوقة عقلبنية كائنات الناس كيمي وأعدَّ ،الإنسانية لمشخصية
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نمَّا فحسب، العالـ إلى ننظر خلبليا مف التي بنا، الخاصة  الفريدة طرقنا صياغة عمى قادروف وا 
 بناء في الإنساف يبذلو الذي العقلبنّي الجيد عمى الاعتماد حيث ومعرفتو، الواق  لفيـ أيضاً،
 .المستقبمية التصورات تفسير في والأشمؿ الأوس  ىي النظرية ىذه ولكوف ،ىذا مستقبمو و حاضره
 :توجهات الهدف /ثانيا

بدأت أبحاث دافعية الانجاز تتجو إلى إحداث نوعاً مف التكامؿ بيف المكونات المعرفية     
لذا بدأت تعتني بعلبقة دافعية والوجدانية لمسموؾ، وىو ما يُعرؼ بالسموؾ الموجو نحو اليدؼ، 

الفرد في متغيرات أخرى، مثؿ: الحاجة للئتقاف، وصعوبة الميمة، ومشاعر الفرد مف القمؽ 
والضغط النفسّي، والخوؼ مف الفشؿ، كونيا موجيات لمسموؾ في أثناء التفاعؿ في مواقؼ التعمـ، 

كو الأفراد مف إجراءات وعمى وفؽ ىذه النظرية بدأ التركيز في اليدؼ أو الغرض الذي يدر 
الانجاز، واعتقاداتيـ عف قدراتيـ، وعف الميمات موضوع التعمـ، وأدائيـ فييا، وتأثير ذلؾ في 
تفسيراتيـ، وردود أفعاليـ في مواقؼ الانجاز، ممّػا يػؤدي  إلػى أنمػاط مختمفػة مػف المعرفة والسموؾ 

((Midgley,etal,1998,115 

أىداؼ الانجاز أفَّ الأىداؼ توجو السموؾ، ولاسيما سموؾ  لقد افترضت نظرية توجيات    
الاختيار والمثابرة، كما يمكف بناء نماذج تعميمية معرفية في ضوء الأىداؼ المراد انجازىا ، إذ إنَّيا 
تخمؽ لممتعمـ إطار عمؿ يمكنو مف تقويـ سموكو الانجازيّ، ووض  الأىداؼ الشخصية، وبذؿ 

تى تتحقؽ الأىداؼ المنشودة ، فيعدّّ كؿّ توجو مف توجيات أىداؼ الجيد لمعالجة الميمات، ح
طار عمؿ معيف لدى  الانجاز بمنزلة مولد لمجموعة مف الأىداؼ الخاصة بو ، و خمؽ طريؽ وا 

 . (Locke,2001,262)الفرد لمعالجة، وتجييز المعمومات 

مى وفؽ معيار معيف، يُقوـ كما يرى باندورا أفَّ الطمبة يقوموف بصياغة أىدافيـ وتحديدىا ع    
سموكيـ وأدائيـ ،ويثابروف، كي يصموا إلى المعيار الذي وضعوه لأنفسيـ، وأنَّيـ يتصوروف الأشياء 
الايجابية جميعيا التي يمكف الحصوؿ عمييا نتيجة لتحقيؽ اليدؼ، والأشياء السمبية جميعيا إذا لـ 

مف الأىداؼ الإنجازية فإفَّ لتوجييـ عواقب  يحققوا اليدؼ، وأياً كاف توجو الأفراد نحو أيَّ ىدؼ
تترتب عمييا، سواء أنَّيـ يطوروف إحساساً بفاعمية الذات، ورغبة في الاجتياد، ومواجية التحديات، 
أـ أنَّيـ يختػاروف الميمػات السيمػة واستسلبميػـ حينمػا يواجيػوف الفشؿ والإخفاؽ  

(Dweck&Legget,1988,258) . 
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عتماد الأىداؼ مف المتعمميف في عممية التعمـ  لو أىمية في الانتباه عمى الميمة لذلؾ فإفَّ أ    
التي ىـ بصددىا ، كما تحرؾ الأىداؼ جيد الطمبة، فكمما كاف اليدؼ واضحاً وصعباً )إلى حدَّ 
ما( كاف الجيد المبذوؿ اكبر، وتزيد الأىداؼ مف مثابرة الطمبة ومواظبتيـ عمى العمؿ الدراسي، 

يكوف لدييـ ىدؼ واضح، يكوف اقؿ عرضة لمتشتت أو التوقؼ عف العمؿ حتى بموغ  فعندما
اليدؼ. وتعمؿ الأىداؼ عمى تطوير استراتيجيات جديدة عندما تصبح الاستراتيجيات القديمة 

 . 330) , 2008المستعممة غير فاعمة )غباري وأبو شعيره ، 

ثره موجو الى الأىداؼ، وىي  تساعدنا إفَّ السموؾ البشري أك (Maehr,1984)كما يرى موىر   
غمى فيـ السموؾ الانجازي، لأفَّ  المتعمميف  يستطيعوف الاشتراؾ في العمؿ الاكاديميّ والتعميميّ، 
بسبب واحد أو أكثر، لتحقيؽ ىذه الأىداؼ، وأفَّ ىذه الأىداؼ ىي : )أىداؼ الأداء : وتعني 

كاـ ايجابية ، أو لتجنب أحكاـ سمبية مشاركة الطمبة في عمؿ أكاديميّ، لمحصوؿ عمى أح
)الترتيب، الدرجات(. وأىداؼ الإتقاف تعني مشاركة الطمبة في عمؿ أكاديميّ، لزيادة الكفاية 
والميارة والمعرفة ورغبتيـ في التحسف، فالتعمـ يعدُّ مكافئة بحد ذاتيا  وأىداؼ الانتفاع المستقبميّ 

معززاً لتحقيؽ الطموحات المستقبمية، وأىداؼ المكافأة  تعني مشاركة الطمبة في عمؿ أكاديميّ يعدُّ 
الاعتراؼ، وتعني المشاركة في عمؿ أكاديميّ لموصوؿ إلى نتيجة ايجابية قصيرة  الخارجية ،أو

قائمة الشرؼ، و  والامتيازات(، أو الاعتراؼ الاجتماعي )الإطراء، الأمد نسبيًا ،كالمكافآت )الماؿ،
تضامف الاجتماعيّ تعني مشاركة الطمبة في عمؿ أكاديميّ مف أجؿ واحتراـ الأقراف( وأىداؼ ال

كسب رضا الآخريف )المعمـ، والأسرة، والأقراف(، لممحافظة عمى علبقة اجتماعية 
 . ( Maehr,1984,12)ايجابية

    وسوؼ يتناوؿ الباحثاف بعض النماذج النظرية المفسرة لتوجيات اليدؼ، وىي كما يأتي:     

 Dweck 1986):  دويك ) جأنموذ /أولاً 
توصمت دويؾ بتحديد معنى اليدؼ في نظرية توجيات أىداؼ الانجاز، وذلؾ في أعماليا     

عتمدت عمى نظرية العزو، وأعماؿ ، واستمرت لعاميف التي ا1986التي بدأت بيا منذ عاـ 
زى ذلؾ سيمجماف التي حاوؿ التوصؿ فييا إلى  تفسير فشؿ  بعض المتعمميف في الانجاز وقد ع

لنقص القدرة أو نقص الجيد لدى المتعمميف، وليذا ركزت في نمو معتقدات الفرد عف الجيد 
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والقدرة، وأحدثت التكامؿ بيف الأنماط المختمفة لمعزو ومحصلبتيا السموكية والانفعالية في نموذج 
 . (Dweck,1986,1043)واحد مستقر 

الانجاز، لذلؾ ترى أفَّ المتعمـ يعمؿ عمى   وقد ركزت في الجانب الشخصيّ لمفرد في أىداؼ     
تقافتحسيف مستوى القدرة،  في التعمـ ،وقد يض   الإتقافالميارات، وبذؿ الجيد مف أجؿ تحقيؽ  وا 

 (.  Pintrich,1996,417محكات لمنجاح مف أجؿ تحسيف الذات)

وذجًا متصلًب نم اقترحتوبما أفَّ دويؾ قد ركزت في معتقدات الفرد الخاصة بالذكاء فقد     
قدرة قابمة لمنمو، لذلؾ فيي ترى أفَّ الفرد الذي  بالمعتقدات الخاصة بالذكاء، بيف كونو قدرة ثابتة أو

يعتقد أفِّ قدرتو ثابتة في مادة الرياضيات فسوؼ يتبنى أىدافاً عممية في انجاز الميمة ويحاوؿ 
قابمة لمنمو  الإنكميزيةلمغة إظيار أداء أفضؿ مف الآخريف، في حيف مف يظف أفَّ قدرتو في ا

، وقد أثبتت أبحاث ديوؾ واليوت أفَّ الأطفاؿ الذيف أعمارىـ دوف السف الإتقافسيكوف تركيزه في 
العاشرة لدييـ غالباً رؤية لمذكاء، عمى أنَّو قدرة نامية، في حيف الافراد الأكبر الذيف تتراوح أعمارىـ 

لذكاء قدرة ثابتة، وذلؾ سيؤدي إلى أفْ يكوف توجو ( سنة، فإنَّيـ يروف أفَّ ا18- 12ما بيف )
الأطفاؿ دوف السف العاشرةِ نحو التعمـ، أما الأطفاؿ الأكبر، فيكوف توجييـ نحو 

    (.  Pintrich&Schunk,1996,35الأداء)

يختمفوف عف أفراد أىداؼ التعمـ في الذكاء، ولكنيـ يعدونو  وكذلؾ إفَّ أفراد أىداؼ الأداء لا    
في مواجية الصعوبات،  والاستمرارأنَّو سمة ثابتة، ونمط العزو عندىـ ىو تجنب التحدي عمى 

لييا، وأنيـ يتأثروف بالمناخ الصفي، ويختاروا الميمات احتاجوا إوأنَّيـ يرفضوف المساعدة حتى لو 
 (. ,Steipk (2003,137 بالأخطاءالسيمة، وذلؾ، لعدـ المخاطرة أو المجازفة والوقوع 

فشؿ بعض المتعمميف في الإنجاز إلى نقص الجيد )أنماط   (Dweck)ا عزت دويؾ كم    
لى نقص القدرة )أنماط العجز(، وعميو تمكنت مف إحداث نوع مف التكامؿ بيف الأنماط  إتقاف(، وا 
المختمفة لمعزو ومحصلبتيا السموكية والانفعالية في أنموذج واحد مستقر، وأضافت مؤخراً إلى 

دات الطمبة عف ذكائيـ، وافترضت أنَّيـ قد يدركوف القدرة عمى أنَّيا شيء ثابت أنموذجيا معتق
نسبياً، أو أنَّيا شيء غير ثابت وقابؿ لمتحسف، فالطمبة الذيف يعتقدوف أفَّ ذكائيـ سمة مستقرة 
وثابتة، يرغبوف في البرىنة عمى قدراتيـ، ويعتنوف بأف يكونوا أذكى مف الآخريف )توجو ىدؼ القدرة 

لنسبيّ(، في حيف أفَّ الطمبة الذيف يعتقدوف أفَّ الذكاء قابؿ لمتعديؿ والتغير، فإنيـ يمتمكوف ا
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توجيات أىداؼ  (Dweck)توجيات نحو تنمية القدرة والكفاية، وبناءً عمى ذلؾ صنفت دويؾ 
 في ضوء رؤيتيا الى نمطيف مف توجيات اليدؼ وىي: الإنجاز

  (:learning goals) أهداف التعمم -3

وترى دويؾ أفَّ أصحاب ىذه الأىداؼ يعمموف عمى تطوير الكفاءة بواسطة تحسيف مستوى     
تقاف الميارات الجديدة، ويظيروف المثابرة رغـ الفشؿ، وأنَّيـ يربطوف الجيد بالقدرة بوصفيا  القدرة، وا 
وسيمة للئتقاف وقد يؤدي الى جوانب وجدانية موجبة، مثؿ: الفخر والسرور. 

(Dweck,996,361)   

كما أفَّ أفراد ىذا التوجو يحاولوف بكؿ ما لدييـ مف جيد لمواجية العوائؽ التي تواجييـ في     
أثناء التعمـ حتى يحققوا الإنجاز، كما يستعمموف استراتيجيات التعمـ والتنظيـ الذاتي مف أجؿ الزيادة 

يعتقدوف أفَّ الذكاء سمة طبيعية  في دافعيتيـ، وأداءىـ، وتمكينيـ مف مستوى القدرة والإتقاف ،وىـ
 .(Slavin,1997,2481)قابمة لمنمو ،ونمط العزو عندىـ ىو البحث عف المياـ المثيرة لمتحدي 

  Performancegoals: الأداء أهداف -4
 ضمف السمبية الأحكاـ ،وتجنب ايجابية أحكاـ عمى الحصوؿ  المتعمميف محاولة وتعني     
 تؤثر التي السالبة الأحكاـ تجنب يحاولوف التوجو ىذا اصحاب أفَّ  يؾدو  ترى أي الذاتية، الكفاية

 وعدـ قدراتيـ، إظيار يحاولوف كما ايجابية، أحكاـ عمى لمحصوؿ ويسعوف الكفاءة، مستوى في
 أظير كمما أي عكسياً، يرتبطاف والقدرة الجيد أفَّ  يروف التوجو ىذا أفراد أفَّ  كما بأدائيـ الثقة فقداف
 القمؽ مثؿ: سالبة، وجدانية الى جوانب ذلؾ ويؤدي أقؿ، قدرة  عمى ذلؾ دؿَّ  أكبر جيداً  الفرد

 .(Dweck,996,361)والذنب بالخجؿ والشعور الذات، تقدير ،وتيديد
 :( (Elliot1988أنموذج اليوت / ثانياً 

 الاىداؼ مف نمطيف تكونت والتي عرضيا، تـ التي لمنماذج فعؿ كرد اليوت نظر وجية جاءت    
 الثلبثي النموذج في وجيتو تمثمت ،التي الانجاز أىداؼ توجيات نظرية عمى وفؽ لمفترضةا

 نوع إحداث حاوؿ والذي الانجاز، لأىداؼ اليرمي بالنموذج أسماه الذي الانجاز، أىداؼ لتوجيات
 الثنائية النماذج مفاىيـ بيف مف المزاوجة بواسطتيا يمكف التي بالطرؽ والتعرؼ التكامؿ، مف
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 الانجاز أىداؼ أداء نمط في لمدافعية والاحجاـ الاقداـ مكوني بيف الفصؿ مف نوع وجعؿ قميدية،الت
(Harackiewicz,etal.,2002,638) . 

 والامبريقية، والنظرية التاريخية الاعتبارات مف العديد ىناؾ أفَّ (Elliot1999) اليوت ويرى    
 م  يتماشى  بينيما ، والتمييز الأداء لأىداؼ ـوالإحجا الأقداـ مكونات بيف الفصؿ الى تدعو التي

 النفس عمـ مجالات في التجريبية الأدلة مف العديد وتدعمو النظرية، المناحي مف الكثير
Elliot,etal.,2001,138) .) 

 وأنَّو لمفرد، الخاصة الاىتمامات مف مولد اليدؼ توجيات مف توجو كؿ أفَّ  أليوت يعد كما    
 الى يقود ىدؼ كؿ أي وتجيزىا، المعروضة المعمومات لمعالجة معيناً  إطاراً  ذلؾ خلبؿ مف يخمؽ
 وينظر(. (Elliot&Dweck,1988,12 بالإنجاز المرتبطة والنتائ  الإجراءات مف مختمفة أنماط
 غير بصورة تأثيرىا ، يظير مبدئية رغبات أنَّيا عمى الدافعية الاستعدادات الى( 1997)اليوت
 الأقدمية الميوؿ ويُعد الفشؿ، مف والخوؼ الإنجاز، في بالرغبة ،وتتمثؿ ردالف سموؾ في مباشرة

 توصيؼ عف المسؤولة البيولوجية المشاعر مف شبكات بمنزلة الأداء ىدؼ في والاحجامية
 وقػد، حدوثيػا يتخيػؿ أو الفػرد، ليا يتعرض التي لممثيرات المعرفية أو الانفعالية، الاستجابات

 ليس والإحجامي الإقدامي الأداء أىداؼ الى أفَّ  (Elliot&Church,1997) جوجور  اليػوت توصػؿ
 يتبنى الذي فالطالب، الإتقاف أىداؼ خلبؼ عمى أنَّيا أو التكيؼ، سيئة جميعيا عد المفيد مف

 الصؼ في الأذكى أو الأفضؿ يكوف أف يحاوؿ ،أو اليدؼ لبموغ يندف  الإقدامي الأداء أىداؼ
 الأسو، ىو يكوف لا أفَّ  في يتمثؿ سموكاً  الإحجامي الأداء ىدؼ يظير حيف في، للآخريف بالنسبة

 الإتقاف أىداؼ ترتبط الباحثيف ىؤلاء آراء إلى واستناداً  ليذا، الآخريف أماـ غبياً  يبدو لا وأفْ 
 وقد. (Elliot&Church,1997,223) الفعمي بالأداء الأقدمية الأداء أىػداؼ وترتبط، بالميوؿ
 الاستعدادات أو السيكولوجية ةوالقيم الكفاءة معايير باختلبؼ اليدؼ وجياتت اليوت صنؼ

  النفسية.
ومما تقدـ مف وجيات النظر المتعددة في تفسير توجيات اليدؼ، فقد اعتمد الباحثاف عمى    
 .موذج دويؾ في تفسير توجيات اليدؼان

جراءاتهمنهجية ال /الفصل الثالث  :بحث وا 

يتضمف ىذا الفصؿ وصفاً لمجتم  البحث وأسموب اختيار العينة ، والإجراءات التي       
، لجم  البيانات وتحميميا، والتحقؽ منيا، وابرز ثاف لتحقيؽ أىداؼ البحث الحاليّ سيتبعيا الباح
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جراءات بناء ة المستخدمة لمعالجتيا، وتحميمياالوسائؿ الإحصائي ، والأدوات المستعممة وا 

ّـَ استخراج الصدؽ والثبات، وقد اعتمد الباحثاف عمى المني  الوصفي، لأنو ال مقاييس، ومف ثّ
الأنسب في العلبقات الارتباطية بيف المتغيرات، والكشؼ عما بينيا مف فروؽ، مف أجؿ وصؼ 

 -الظاىرة المدروسة وتحميميا، وفيما يأتي وصؼ لتمؾ الإجراءات:

   :مجتمع البحث /أولاً 

كوف مجتم  البحث الحاليّ مف طمبة الصؼ الراب  المتواجديف في ثانويات المتميزيف يت       
 ٕو والرصافة /ٔو الرصافة / ٖو الكرخ / ٕو الكرخ/ٔفي المديريات الست في بغداد)الكرخ /

( طالب منو ٓٓٙٔ(، إذ بمغ العدد الكميّ ) ٕ٘ٔٓ -ٕٗٔٓ(، ولمعاـ الدراسيّ )ٖالرصافة / و
 ( يوضح ذلؾ.ٔ( للئناث ، والجدوؿ )ٜٔٚ(، ذكوراً و)ٜٓٛ)

 

 

 مجتمع البحث موزع بحسب المديرية والجنس (3جدول )
  :عينة البحث /ثانياً 

، تـ %( مف مجتم  البحثٗ( طالبٍ وطالبةٍ، وبنسبة )ٓٓٗ)بمغت عينة البحث    
و 3الكرخ /اختيارىـ بالطريقة )العشوائية المتناسبة(، موزعيف عمى ست مديريات في بغداد )

( وكاف تمثيؿ متغير الجنس 5و الرصافة / 4و والرصافة /3و الرصافة / 5خ /و الكر  4الكرخ/
 ( يوضح ذلؾ.ٕ( ،والجدوؿ )ٜٚٔ(، وللئناث )ٖٕٓبنسبة متناسبة لمذكور )

 المجموع الجنس المدٌرٌة ت

 الاناث الذكور

 673 613 131 الرصافة الأولى 1

 131 663 662 الرصافة الثانٌة 6

 01 11 63 الرصافة الثالثة 6

 616 122 100 الكرخ الأولى 1

 616 07 113 انٌةالكرخ الث 2

 167 33 71 الكرخ الثالثة 3

 1311 731 013 3 المجموع

 العدد الجنس المدرسة المدٌرٌة ت
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 عينة البحث والتحميل الإحصائي   (ٕجدوؿ )

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 أداتا البحث /ثالثاً 

 الإناث  الذكور

 11  11 ثانوٌة القٌروان للبنٌن الرصافة الأولى 1

 21 21  المتمٌزات للبنات ثانوٌة الرصافة الأولى 6

 23  23 ثانوٌة المتمٌزٌن للبنٌن الرصافة الثانٌة 6

 23 23  ثانوٌة كلٌة بغداد للبنات الرصافة الثانٌة 1

 11  11 ثانوٌة الصدرٌن للمتمٌزٌن الرصافة الثالثة 2

 11 11  ثانوٌة البتول للمتمٌزات الرصافة الثالثة 3

 17  17 زٌن الخضراءثانوٌة المتمٌ الكرخ الأولى 7

 63 63  ثانوٌة المنصور للمتمٌزات الكرخ الأولى 0

ثانوٌة السلام المتمٌزٌن  الكرخ الثانٌة 3
 /الشقق

63  63 

 66 66  ثانوٌة المتمٌزات/حً السلام الكرخ الثانٌة 11

ثانوٌة الشهٌد طالب سهٌل  الكرخ الثالثة 11
 للمتمٌزٌن

10  10 

 13 13  ة الكوثر للمتمٌزاتثانوٌ الكرخ الثالثة 16

 111 137 616  المجموع 16
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صورات التلغرض تحقيؽ أىداؼ البحث تطمب بناء أداتيف لقياس متغيرات البحث       
تقبمية( استناداً الى رات المسإذ قاـ الباحثاف ببناء مقياس )التصو  المستقبمية، وتوجيات اليدؼ،

وأيضاً قاـ الباحثاف ببناء مقياس )توجيات اليدؼ( ، وفيما يأتي شرح مفصؿ لكؿ  ،نظرية كيمي
 -منيا:

 :مقياس التصورات المستقبمية .3

إفَّ عممية بناء أي مقياس يجب أفَّ تبدأ بخطوات أساسية ، وىي تحديد المجالات، ثـ      
جراءات تحميؿ الفقرات م صياغة الفقرات عمى عينة مجت طلبع عمى نظرية وبعد الا ،البناء، وا 

 -)كيمي( قاـ الباحثاف بما يأتي:ؿالتصورات المستقبمية 

، واستناداً إلى التعريؼ تـ تحديد فقرات مقياس حسب ما موجود في نظرية كيمي - أ
 .النظريّ 

( فقرة ٜٕواق  )أعدَّ الباحثاف صيغة أولية واسعة لفقرات المقياس في البحث الحاليّ، ب - ب
 بصورتو الأولية. 

وض  الباحثاف ثلبثة بدائؿ للئجابة عف كؿ فقرة ضمف مدرج ثلبثي أفقي، يق  بيف فرد يمتمؾ 
تصورات مستقبمية، ويسمى) كثيراً(، والآخر: يعني فرداً لا يوجد لديو تصورات مستقبمية 

لسابقة ذاتيا، ويق  بينيما بديؿ ،ويسمى )أبداً(، مستفيداً بذلؾ مف الدراسات السابقة لممقاييس ا
وسطي ىو) بدرجة متوسطة( ،وأعد الباحثاف تعميمات لممقياس توضح كيفية الإجابة عف فقراتو 

 ( يوضح ذلؾ.ٔبدقة وصدؽ، والممحؽ )

 :. مقياس توجهات الهدف4

( فقرة، وقد قاـ الباحثاف ٕٓ) الذي يتكوف مف (قاـ الباحثاف ببناء مقياس )توجيات اليدؼ    
النفسية والتربوية بعد أف أرفقت  المقاييسعرض المقياس عمى مجموعة مف المحكميف في ب

دد البدائؿ فقرات المقياس بورقة التعميمات المتضمنة التعريؼ النظريّ لتوجيات اليدؼ، وع
 مقياس عمى الاتية بالإجراءات الباحثاف قاـ ثـ ومفيوضح ذلؾ ،  (ٕ)ثلبثة(، والممحؽ )

 اليدؼ: توجيات
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في اختصاص العموـ التربوية والنفسية الممحؽ  . عرض المقياس عمى مجموعة مف المحكميفأ
(ٖ.) 

 ب. تـ اتفاؽ المحكميف عمى أفَّ تكوف بدائؿ الإجابة ثلبثية.  

 ج. تـ تعديؿ بعض الفقرات .

 : صدق الفقرات

صلبحية  لمتحقؽ مف صلبحية الفقرات وصدقيا المنطقيّ في ضوء آراء المحكميف عمى        
كؿ فقرة مف فقرات المقياس ، مف حيث مدى علبقتيا بالمفيوـ المقاس، والمجاؿ الذي ينتمي 

 إليو، وبعد الاستنارة بآرائيـ ، والأخذ بملبحظاتيـ، تـ تعديؿ  بعض الفقرات .

  :التحميل الإحصائي  

  :أولًا / تمييز الفقرات

ف الأفراد الذيف حصموا عمى درجة عالية في القوة التمييزية ىي قدرة الفقرة عمى التمييز بي     
 . Stang & Wrightsman ,1981 , pالمقياس وبيف الذيف حصموا عمى درجة واطئة فيو )

 لغرض استخراج القوة التمييزية بهذا الأسموب اتبع الباحثان الخطوات الآتية:و (،51

 ة في المقياس لعينة رتبت الدرجات الكمية ترتيباً تنازلياً من أعمى درجة إلى أدنى درج
 ( طالبٍ وطالبةٍ من ثانويات المتميزين.622مؤلفة من )

  ( مف ٕٚ%( مف الدرجات، أطمؽ عمييا )المجموعة العميا ( ،وأدنى )ٕٚتـ اختيار أعمى )%
( ٛٓٔالدرجات، أطمؽ عمييا )المجموعة الدنيا( ، وبمغ عدد الاستمارات في كؿ مجموعة )

 استمارة.

 استعمؿ الاختبار ال( تائيt.test لعينتيف مستقمتيف لمعرفة دلالة الفروؽ بيف المجموعتيف في )
التصورات  درجات كؿ فقرة مف فقرات المقياس، واتضح مف النتائ  أفَّ جمي  فقرات مقياسي

( توضح ٗ( و)ٖ( ، والجداوؿ ) 0ٓ٘ٓوتوجيات اليدؼ مميزة عند مستوى دلالة ) المستقبمية
 ذلؾ.
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 ييزية لفقرات مقياس التصورات المستقبميةالقوة التم (5جدول )
القٌمة التائٌة  المجموعة الدنٌا المجموعة العلٌا ت

 المحسوبة
مستوى 
المتوسط  الدلالة

  ً  الحساب
المتوسط  الانحراف المعٌاري  

  ً  الحساب
الانحراف 
 المعٌاري  

 دالة 106,7 36331,1 1 ,2111 1 ,11363 3337,6 1

 دالة 031,3 33613,1 6336,1 66137,1 3111,6 6

 دالة 601,7 33167,1 1111,1 00611,1 2223,6 6

 دالة 273,3 73761,1 1623,1 11633,1 3633,6 1

 دالة 133,7 33167,1 1111,1 11316,1 7666,6 2

 دالة 721,3 71111,1 3337,1 12322,1 0666,6 3

 دالة 606,7 71011,1 6666,1 13631,1 2671,6 7

 دالة 331,7 32631,1 6711,1 13777,1 7236,6 0

 دالة 133,6 37100,1 7117,1 66010,1 2102,6 3

 دالة 022,2 73761,1 2711,1 61331,1 7666,6 11

 دالة 606,3 71011,1 1111,1 11317,1 2711,6 11

 دالة 177,0 33631,1 2111,1 13361,1 3623,6 16

 دالة 601,1 73112,1 2671,1 12106,1 6213,6 16

 دالة 667,2 01211,1 2711,1 17631,1 2363,6 11

 دالة 362,6 30771,1 1711,6 11371,1 0711,6 12

 دالة 111,7 23371,1 1623,1 11110,1 2223,6 13

 دالة 612,2 36311,1 3026,1 17166,1 3633,6 17

 دالة 662,3 20071,1 7117,1 11113,1 0110,6 10

 دالة 173,6 71362,1 1361,1 11261,1 1671,6 13

 دالة 213,6 61603,1 1633,6 167327,1 7117,6 61

 دالة 3 ,61 1 1  ,37 1 ,13 6, 23 61

 دالة 3 ,61 1, 32 1 ,33 1 , 11 6 ,20 66

 دالة 3 ,11 1 ,37 1 ,76 1 ,30 6 ,00 66

 دالة 7 ,13 1 ,71 1 ,36 1, 16 6 ,33 61

 دالة 3 ,73 1, 17 1 ,31 1, 21 6 ,01 62

 دالة 6, 61 1, 17 6 ,62 1, 63 6 ,72 63

 دالة 612,2 36311,1 3026,1 17166,1 3633,6 67

 دالة 022,2 73761,1 2711,1 61331,1 7666,6 60

 دالة 601,1 73112,1 2671,1 12106,1 6213,6 63
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 القوة التمييزية لفقرات مقياس توجهات الهدف (6جدول )
القٌمة التائٌة  االمجموعة الدنٌ المجموعة العلٌا ت

 المحسوبة
مستوى 
المتوسط  الدلالة

  ً  الحساب
المتوسط  الانحراف المعٌاري  

  ً  الحساب
الانحراف 
 المعٌاري  

 دالة 667,2 01211,1 2711,1 17631,1 2363,6 1

 دالة 362,6 30771,1 1711,6 11371,1 0711,6 6

 دالة 662,3 20071,1 7117,1 11113,1 0110,6 6

 دالة 173,6 71362,1 1361,1 11261,1 1671,6 1

 دالة 111,7 23371,1 1623,1 11110,1 2223,6 2

 دالة 612,2 36311,1 3026,1 17166,1 3633,6 3

 دالة 213,6 61603,1 1633,6 167327,1 7117,6 7

 دالة 3 ,61 1 1  ,37 1 ,13 6, 23 0

 دالة 3 ,61 1, 32 1 ,33 1 , 11 6 ,20 3

 دالة 3 ,11 1 ,37 1 ,76 1 ,30 6 ,00 11

 دالة 7 ,13 1 ,71 1 ,36 1, 16 6 ,33 11

 دالة 12703 12011 62106 12360 62362 16

 دالة 12106 12007 62102 12316 62331 16

 دالة 72323 12231 12311 12207 62021 11

 دالة 62603 12073 62206 12707 62016 12

 دالة 62111 1266316 622136 1221337 623012 13

 دالة 11216 1223 1260 1276 6260 17

 دالة 0216 1272 1233 1271 6213 10

 دالة 11223 1212 1261 1273 6217 13

 دالة 0216 1231 1220 1271 6261 61

 :ثانياً/ أسموب علاقة درجة الفقرة بالدرجة الكمية لممقياس

" بيف  Personماؿ معامؿ ارتباط" بيرسوف تـ استع ، فقدولتحقيؽ ىذا الإجراء لمقاييس البحث      
، وقد ظيرت أفَّ جمي  الفقرات درجات أفراد العينة عمى كؿ فقرة مف فقرات المقاييس، ولكؿ منيـ

 ( توضح ذلؾ.ٙ( و)٘( والجداوؿ ) 0ٓ٘ٓلممقاييس دالة إحصائياً عند مستوى دلالة )

 

 

 



 -م 5102لسنة   512العدد                                                                                                                                                                                مجلة الأستاذ                                                                               

                                                                                                                           هـ                                                                                                           3659

 

465 
 

 

 

 (٘جدوؿ )

 كمية ودلالة معنويتيا لمقياس التصورات المستقبميةقيـ معاملبت ارتباط درجة الفقرة بالدرجة ال

 الدلالة المعنوٌة معامل الارتباط ت الدلالة المعنوٌة معامل الارتباط ت

1 261 , 1 31,16 13 126 , 1 11,11 

6 211 , 1 26,11 17 176 , 1 10,6 

6 261 , 1 10, 6 10 260  , 1 76,16 

1 211 , 1 06,16 13 262 ,1 36,16 

2 636 ,1 26,0 61 201 , 1 61,11 

3 121 , 1 12,11 61 236,1 33,11 

7 623 , 1 31,7 66 113 , 1 16,3 

0 267 , 1 71,16 66 216 , 1 03,11 

3 260 , 1 11,16 61 667 , 1 31,3 

11 261 , 1 10,16 62 261 , 1 10,16 

11 637 , 1 07,7 63 110 , 1 33,3 

16 211 , 1 31,11 67 610 , 1 11,2 

16 616 , 1 66,1 60 660 , 1 13,7 

11 133 , 1 11,11 63 271 , 1 27,16 

12 237 , 1 16,76    

 قيم معاملات ارتباط درجة الفقرة بالدرجة الكمية ودلالة معنويتها لمقياس توجهات الهدف (ٙجدوؿ )

 الدلالة المعنوٌة معامل الارتباط ت الدلالة المعنوٌة معامل الارتباط ت
1 623 , 1 31,7 11 616 , 1 66,1 

6 610 , 1 11,2 16 660 , 1 13,7 
6 10611 1017 16 10111 6001 
1 10111 6066 11 10111 6016 
2 10160 6070 12 10121 6012 
3 10111 6063 13 10137 6060 
7 10177 6023 17 10133 6030 
0 10161 6071 10 10661 1023 
3 10110 6033 13 10161 6013 
11 10166 6012 61 10127 6017 

 ثالثاً/ أسموب علاقة درجة الفقرة بدرجة المجال الذي تنتمي إليه:
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إفَّ ارتباط الأبعاد الفرعية بالدرجة الكمية لممقياس ىي قياسات أساسية لمتجانس، لأنَّيا         
 (. Anastasi,1976,P.55تساعد الى تحديد السموؾ المراد قياسو )

فَّ مقياس توجيات اليدؼ يتكوف مف مجاليف ، وقد استخرجت العلبقة الارتباطية بيف و         ا 
درجة كؿ فقرة والدرجة الكمية لممجاؿ الذي تنتمي إليو ، واحتسبت الدرجة الكمية لكؿ استمارة 

( استمارة بحسب مجالات المقياس ، وقد كانت ٓٓٗمف استمارات المستجيبيف التي عددىا )
 ( يوضح ذلؾ.  ٚ(، والجدوؿ )ٜٖٛالحرية ) ( ،ودرجة0ٓ٘ٓ)

قيم معاملات ارتباط درجة الفقرة بدرجة المجال التي تنتمي اليه ودلالة معنويتها لمقياس توجهات  (9جدول )
 الهدف

 ت
 معامل الارتباط
 المجال الاول

 ت الدلالة المعنوٌة
 معامل الارتباط
 المجال الثانً

 الدلالة المعنوٌة

1 261 , 1 31,16 1 10361 12037 

6 261 , 1 10,16 6 10136 11063 

6 110 , 1 33,3 6 10061 60023 

1 267 , 1 71,16 1 10601 2031 

2 260 , 1 11,16 2 10622 7020 

3 261 , 1 10,16 3 10661 1023 

7 637 , 1 07,7 7 10663 3031 

0 260  , 1 76,16 0 10136 11063 

3 262 ,1 36,16 3 10622 7020 

11 10663 3031 11 236,1 33,11 

 

 الخصائص السايكومترية لممقياسين )التصورات المستقبمية وتوجهات الهدف(

 :رج الباحثاف الصدؽ بطريقتيف وىماوقد استخ :الصدق /أولاً 

عرض الباحثاف المقياساف م  تعميمات كؿ منيا عمى مجموعة مف  :. الصدق الظاهري  3
 .التربية وعمـ النفس  ( في مجاؿٖالمحكميف ممحؽ )

ويقصد بو مدى قدرة المقياس عمى قياس السمة أو الظاىرة المراد قياسيا عمى  . صدق البناء:4
 (. Cronback ,1964,P.120وفؽ المفيوـ النظري )
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أسػػموب المجمػػوعتيف المتطػػرفتيف وأسػػموب ارتبػػاط درجػػة الفقػػرة بالدرجػػة الكميػػة لممقيػػاس،  ويعػػدُّ     
مؤشرات ىذا النوع مػف الصػدؽ ، ويعػد  أحدجة الفقرة بالمجاؿ الذي ينتمي إليو وأسموب ارتباط در 

المقيػػػػػػػػاس صػػػػػػػػادقاً بنائيػػػػػػػػاً عنػػػػػػػػدما تكػػػػػػػػوف فقراتػػػػػػػػو مميػػػػػػػػزة عمػػػػػػػػى وفػػػػػػػػؽ الأسػػػػػػػػموبيف المػػػػػػػػذكوريف 
(Anastasi,1988, P.154، )  َّمعاملبت الارتباط دالة إحصائياً  وقد ظير أف. 

يق هذا الإجراء لممقياسين، استعمل الباحثان ثانياً/ مؤشرات ثبات المقياسين :ولغرض تحق
 الآتي:

عادة الاختبار3  test-re test.طريقة الاختبار وا 

ولغرض استخراج الثبات بيذه الطريقة، قاـ الباحثاف بتطبيؽ المقياسيف عمى عينة طبقية        
لمدة الزمنية ( طالبةً ، وكانت آٖ( طالباً ،و )ٖٓ( طالباً وطالبة، بواق  )ٓٙعشوائية بمغت )

يوماً ( ، وباستعماؿ معامؿ ارتباط بيرسوف بيف درجات  ٘ٔبيف التطبيقيف الأوؿ والثاني )
التطبيقيف لممقياسيف ،حصؿ عمى قيـ معاملبت الارتباط التي تمثؿ معاملبت الثبات ،وعمى 

، في حيف بمغ الثبات عمى مقياس (0ٜٛٓقياس التصورات المستقبمية )النحو الاتي في م
 (.0ٛ٘ٓيات اليدؼ)توج

  Alpha Cronbachالفاكرونباخ معادلة . طريقة تحميل التباين باستعمال 4

تـ استخراج الثبات لممقياسيف باستعماؿ معادلة الفاكرونباخ الذي اشتقو كصورة عامة      
( في مقياس 0ٖٛٓ( كالآتي: )ريتشاردسوف –ساس معادلة )كيودرد لمعادلة معامؿ الثبات عمى أ

 ( في توجيات اليدؼ. 0ٕٛٓات المستقبمية و)التصور 

 :المقياسان بصيغتهما النهائية

بعد الإجراءات التي تحققت في الخطوات السابقة، أصبح مقياس التصورات المستقبمية        
(، أما تدرج الإجابات؛ فيتكوف مف )تنطبؽ ٔ( فقرة الممحؽ )ٜٕفي صورتو النيائية يتألؼ مف)

( ٚٛ -ٜٖاً لا تنطبؽ عميَّ أبداً ( وأصبحت درجات الإجابة تتراوح مف )عميَّ كثيراً ، أحيان
(، وبالنسبة لمقياس توجيات اليدؼ؛ فقد أصبح في صورتو النيائية، ٛ٘،وبمتوسط نظري )
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(، وتدرج الإجابات، فيي) تنطبؽ عميَّ كثيراً ، أحياناً ، لا ٕ( فقرة ،ممحؽ ) ٕٓيتكوف مف )
 (. ٘٘( ،وبمتوسط نظري )ٜٓ_ٕٓدرجات الإجابة تتراوح مف ) تنطبؽ عميَّ أبداً ( وأصبحت

   :الوسائل الإحصائية

 ... spssالوسائؿ الإحصائية التي تـ استعماليا في البحث ىي: 

 / نتائج البحث الفصل الرابع

، وعمى النحو منتائ  التي توصؿ إلييا الباحثافيتضمف ىذا الفصؿ عرضاً ومناقشةً وتفسيراً ل
 الآتي: 

 الطمبة المتواجدين في ثانويات المتميزين( التصورات المستقبمية لدى / الهدف الأول)أولاً 

الطمبة المتواجديف في ثانويات  التصورات المستقبمية لدى لقياس الأوؿ اليدؼ خصص    
المتميزيف، وتحقيقاً ليذا اليدؼ؛ قاـ الباحثاف بتطبيؽ المقياس الذي تـ بناؤه عمى أفراد عينة 

(، وبعد حساب درجاتيـ اتضح أفَّ متوسط درجاتيـ عمى المقياس قد ٓٓٗلغ عددىا )البحث، البا
( ،وتـ مقارنة ىذا المتوسط م  المتوسط النظري 0ٖ٘ٛ(، وبانحراؼ معياري مقداره )0ٔٗٗٚبمغ )

( لعينة واحدة تبيّف أفَّ ىناؾ   t.test( درجة، وباستعماؿ الاختبار التائي )ٛ٘لممقياس، والبالغ )
( ولصالح المتوسط الحسابيّ ، إذ كانت القيمة التائية 0ٓ٘ٓدالًا إحصائياً عند مستوى ) فرقاً 

( 0ٓ٘ٓ( ،عند مستوى )0ٜٙٔ( وىي أكبر مف القيمة الجدولية )0ٜٔٙالمحسوبة لمعينة )
 ( يوضح ذلؾ. ٛ( ،والجدوؿ)ٜٜٖ) حرية ،وبدرجة

 التصورات المستقبميةعمى مقياس  نتيجة الاختبار التائي لعينة واحدة لدرجات العينة (:جدول )

العينة تصورات مستقبمية، وىو مؤشر ايجابيّ، يدعو وتشير ىذه النتيجة إلى أفَّ لدى أفراد     
إلى التفاؤؿ، كونو يفيد في التنبؤ بسلبمة الجانب النفسيّ في حياة أفراد شريحة ميمة مف شرائح 
المجتم  العراقيّ، وىـ الطمبة المتميزوف الذيف يتحمموف مسؤولية المجتم ، وأفَّ التصورات 

 العٌنة المتغٌر
 

  ً المتوسط  الانحراف المعٌاري   المتوسط الحساب
 النظري  

 مستوى القٌمة التائٌة
 الجدولٌة* المحسوبة الدالة

التصورات 
 المستقبلٌة

111 71211 0226 

 
 دالة 1233 67201 20
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ييـ في غمى أفَّ يكونوا عمى بينة مف فيـ الموىبة الخاصة لدالمستقبمية تساعد الأفراد المتميزيف 
ومف ثـ فيـ أنفسيـ بنحوٍ أفضؿ في خططيـ المستقبمية، وبخاصة في  التطم  لممستقبؿ وتنبؤىا،

 المرحمة الجامعية. 

الهدف الثاني: التعرف بدلالة الفروق في التصورات المستقبمية تبعاً لمتغير الجنس)الذكور 
 فة دلالة الفرق في التصورات المستقبمية تبعاً لمتغير )الجنس(لمعر  الإناث(

، الذي أظير أنَّو لا توجد فروؽ ذات دلالة التائي لعينتيف مستقمتيف استعمؿ الباحثاف الاختبار 
 ( يوضح ذلؾ.ٜإحصائية في الجنس ،  والجدوؿ )

 ت المستقبمية تبعاً لمتغير الجنسالاختبار التائي لعينتين مستقمتين لتعرف الفروق في التصورا (ٜجدوؿ )
 

 المتغٌر
 

 الجنس
 

 العدد
  ً  1212الدلالة  القٌمة التائٌة التباٌن الوسط الحساب

 الجدولٌة المحسوبة

التصورات 
 المستقبلٌة

  17266 71232 616 الذكور
1210 

 
1233 

 غٌر دالة

 10263 72212 137 الإناث

الػذكور والإنػاث فػي التصػورات المسػتقبمية ،  ة اخػتلبؼ بػيففسير ذلؾ لعدـ ملبحظػويمكف ت     
كما بيف كيمي أفَّ الأفراد عمومػاً فػي مرحمػة الشػباب ىػـ أكثػر تحقيقػاً لأىػدافيـ المسػتقبمية، بغػض 
النظر عف نوع جنسيـ، فعندما يتكوف لدى الجنسيف أفكار وطموحػات  متشػابية لتحقيػؽ أىػدافيـ 

ويكوف الشخص قد حؿَّ قضاياه المستقبمية مف خػلبؿ الالتػزاـ  ة ،بنجاح في مرحمة الدراسة الثانوي
 بالأىداؼ، والمعتقدات والقيـ.

 المتواجدين في ثانويات المتميزين،الهدف الثالث :تعرف  توجهات الهدف لدى الطمبة 

تحقيقاً لميدؼ الثالث قاـ الباحثاف بتطبيؽ مقياس توجيات اليدؼ عمى أَفراد عينة البحث، وبعد  
(، :48,3اب درجاتيـ، اتضح أفَّ متوسط درجاتيـ عمى مقياس توجيات اليدؼ قد بمغ  )حس

( لتوجيات الأداء، 46,65( ، وقد بمغ  )8,89لتوجيات الانجاز، وبانحراؼ معياريّ مقداره )
( لعينة واحدة تبيّف أفَّ t.test(، وباستعماؿ الاختبار التائي );:,6وبانحراؼ معياريّ مقداره )

 (٘ٔ,ٜٚ)(؛اذ كانت القيمة التائية المحسوبة 0ٓ٘ٓقاً ذا دلالة إحصائية عند مستوى )ىناؾ فر 
 عند (،ٙ;,3) الجدولية القيمة ػأكبر مف وىي ( لتوجيات الأداء ، 0ٜٜٔلتوجيات الانجاز، و )

 ذلؾ يوضح (ٓٔ)(، والجدوؿٕٓٔو)  (ٜٕٙ) حرية ،وبدرجتي (0ٓ٘ٓ)مستوى
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 ز والأداء نتيجة الاختبار التائي لعينة واحدة عمى مقياس توجهات الانجا (32جدول )

ويعني ذلؾ أفَّ  يتضح مف الجدوؿ أعلبه أفَّ أكثر أفراد العينة يميموف إلى توجيات الإنجاز     
 أفَّ الأخطاء تعدّّ مقبولة، وىي جزء طبيعيّ ومتوق  في عممية التعمـ،لدييـ رضا عف الإنجاز و 

 ه أبنائيا  . لدور الكبير والفعاؿ للؤسرة والمدرسة تُجااويمكف عزو ىذه النتيجة إلى 

  / التعرف بدلالة الفروق في توجهات الهدف تبعاً لمتغير الجنس)الذكور والإناث(الهدف الرابع

ولمعرفة دلالة الفرؽ في توجيات اليدؼ تبعاً لمتغير الجنس؛ استعمؿ الباحثاف الاختبار التائي 
ي الجنس ،والجدوؿ لعينتيف مستقمتيف ، الذي أظير أنَّو لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية ف

 ( يوضح ذلؾ.ٔٔ)

 الاختبار التائي لعينتين مستقمتين لتعرف الفروق في توجهات الهدف تبعاً لمتغير الجنس (33جدول )

 
 المتغٌر

 
 الجنس

 
 العدد

الوسط 
 الحسابً

1212الدلالة  القٌمة التائٌة التباٌن  

 الجدولٌة المحسوبة

 غٌر دالة 1233 1221 62266 62236 177 ذكور توجهات الانجاز

 66216 63216 161 إناث

 غٌر دالة 1230 12170 17226 61266 63 ذكور  توجهات الهدف

 12261 61263 77 إناث 

ممّا يشير إلى أفَّ الذكور لا يختمفوف عف الإناث في توجيات اليدؼ ،ويمكف لمباحثتيف أف       
عة التنشئة الاجتماعية التي يشترؾ فييػا كػؿّ مػف الػذكور يعزوا النتيجة التي توصلب إلييا إلى طبي

 والإناث .

لمتعػػػرؼ بالعلبقػػػة التصػػػورات المسػػػتقبمية وتوجيػػػات اليػػػدؼ ، / العلبقػػػات الارتباطيػػػة بػػػيف خامسػػػاً 
بػػيف التصػػورات المسػػتقبمية وتوجيػػات الإنجػػاز والأداء لػػدى الطمبػػة المتميػػزيف ،اسػػتعمؿ  الارتباطيػة

( لتوجيات 0ٖٜٙٓ، وبمغ )( لتوجيات الإنجازٓ، ٕٔٗيرسوف ،وقد بمغ )الباحثاف معمؿ ارتباط ب
 ذلؾ.( يوضح ٕٔايجابية عالية، والجدوؿ ) الارتباطيةوكاف نوع العلبقة  الأداء،

ً   العدد المتغٌر المعٌاري   الانحراف المتوسط الحساب يالمتوسط النظر   مستوى القٌمة التائٌة 
 الجدولٌة* المحسوبة الدالة

 61 3237 63210 637 توجهات الانجاز

 
 دالة 1233 12237

 61 1203 61216 116 توجهات الأداء

 
 دالة 1233 3213
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 العلاقة بين التصورات المستقبمية وتوجهات الانجاز والاداء والدلالة المعنوية لها (34جدول )

 باط قٌمة معامل الارت العدد المتغٌرات
 الدلالة القٌمة التائٌة

 الجدولٌة المحسوبة (1, 12)

التصورات المستقبلٌة 
 وتوجهات الانجاز 

 دالة 1233 620 12116 637

التصورات المستقبلٌة 
 وتوجهات الاداء 

 دالة 1233 6216 12633 116

 

 

 

 :الاستنتاجات

 ية:وفي ضوء نتائ  البحث توصؿ الباحثاف إلى الاستنتاجات الآت     

 تسيـ بتكويف تصورات مستقبمية.بنحوٍ عاـ الطمبة المتميزيف إفَّ القدرات العقمية العالية لدى  .ٔ

 .تماعية لتحديد تميزىـ مف الآخريفيتأثر الطمبة المتميزيف بمعايير اج .ٕ

 .في تكويف تصورات وتوجيات دافعية ثقافة المجتم  والتنشئة الأسرية تسيـ .ٖ

 ويف التصورات المستقبمية  عند الطمبة المتميزيف .لمتوجيات الدافعية إسياـ في تك .ٗ

 :التوصيات

في ضوء النتائ  والاستنتاجات تقدـ الباحثاف بتوصيات متعددة للئفادة منيا بنحوٍ عمميّ، وعمى 
 وفؽ الآتي: 

 ضرورة أفَّ تتقدـ وزارة التربية بالاىتماـ بالتوجيو المينيّ في ضوء تفعيؿ دور المرشد التربوي. .ٔ

لاىتماـ والرعاية والعناية بالمتميزيف مف الدولة ومؤسساتيا يعني ضماناً لتنمية المجتم  إفَّ ا  .ٕ
 ورفاىيتو.
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 ،كيد توجيات الأداء لدى المتميزيفضرورة توعية الأسرة مف المرشديف التربوييف، بتأ .ٖ
عطاءىـ الفرصة في اختيار ما يرغب مف دراسة أو مينة مستقبلًب.   وا 

 المقترحات:

 مبحث الحالي يقترح الباحثاف الآتي:استكمالًا ل

 .المتميزيف الطمبة لدى الطموح بمستوى وعلبقتيا المستقبمية التصورات عف بحث إجراء .ٔ
 . العادية المدارس في المتواجديف المتميزيف لتشمؿ الحاليً  البحث توسي  .ٕ
إجػػػػػراء بحػػػػػث عػػػػػف التصػػػػػورات المسػػػػػتقبمية وعلبقتيػػػػػا بػػػػػالخوؼ مػػػػػف الفشػػػػػؿ لػػػػػدى الطمبػػػػػة  .ٖ

 يف.المتميز 

إجػػػػػراء بحػػػػػث عػػػػػف التصػػػػػورات المسػػػػػتقبمية وعلبقتيػػػػػا بالػػػػػذكاءات المتعػػػػػددة لػػػػػدى الطمبػػػػػة  .ٗ
 المتميزيف.

 

 :المصادر العربية

 ،دار الآفاؽ العربية.ٔط، سيكولوجية الفرد في المجتم ،ٕٔٓٓمحمود شماؿ، حسف، .ٔ
 ر الفكر، دأ،  طتربية المتميزيف والموىوبيف (:ٜٜٛٔغازي حسيف ) السرور، ناديا ىايؿ وثائر، .ٕ

 عماف، الأردف. لمطباعة والنشر والتوزي  ،

 الطبعة الاولى ، دار الفكر لمتوزي  تربية الموىوبيف والمتفوقيف( : ٜٕٓٓالسمادوني، إبراىيـ السيد)  .ٖ
 ، الاردف.والنشر، عماف

 مطبعة القيسي، وعبد الرحمف ترجمة: محمد ولي الكربولي،  .نظريات الشخصية ،ٖٜٛٔداوف، شمتز، .ٗ
 .بغداد جامعة

الوجدانية لدى المرشديف التربوييف وعلبقتيا بتصوراتيـ ،العزلة ٖٕٓٓأيماف محمد حمداف، الطائي، .٘
 .كمية التربية غير منشورة(،الجامعة المستنصرية، )أطروحة دكتوراه، د،المستقبمية نحو مينة الإرشا

 .،  مكتبة الفلبح ،الكويت القياس النفسي(: ٖٜٛٔعبد الرحمف، سعد ) .ٙ
 ،دار الأمؿ لمنشر والتوزي .ٕ،طالقياس والتقويـ في العممية التدريسية،ٜٜٛٔأحمد سميماف، ،عودة .ٚ
 ،التوجو الزمني وعلبقتو بالوجدنات الموجبة والسالبة لدى طمبة جامعة ،ٕٓٓٓعمي شاكر، الفتلبوي، .ٛ

 )أطروحة دكتوراه غير منشورة(. كمية التربية بغداد،
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 المنظمة العربية لمتربية والثقافة لمتعميـ في الوطف العربي، رؤية مستقبمية ،ٜٜٛٔنادر، فرجاني، .ٜ
،  المشكاة. والعموـ

مجمة ، وبيف، رعاية الموىوبيفالممؾ عبد العزيز ورجالو لرعاية الموى (: مؤسسةٕ٘ٓٓفريؽ التحرير ) .ٓٔ
 ، الرياض. ٔٔ، العدد الموىبة

 ترجمة : ىناء، )النفس التحميؿ الإحصائي في التربية وعمـ: (ٜٜٔٔفيركسوف ، جورج ، أي ) .ٔٔ
 ، بغداد.العكيمي( دار الحكمة

،التوقعات المستقبمية للئدارة الجامعية في العراؽ في القرف الحادي ٜٛٛٔمجبؿ عمواف، الماشي، .ٕٔ
 غير منشورة. جامعة بغداد، أطروحة دكتوراه، والعشريف،

لمرحمة الابتدائية الإخلبص في الأداء الوظيفي لدى معممي ا ،ٕٙٓٓمحمد شلبؿ فرحاف، الموسوي، .ٖٔ
)رسالة ماجستير غير  جامعة بغداد، كمية التربية، ،وعلبقتو بالجنس والتأىيؿ والرضا الوظيفي

 منشورة(.
، المديرية العامة لمتعميـ ضوابط التقديـ الى مدارس المتميزيف وثانوية كمية بغداد( ٕٗٔٓوزارة التربية ) .ٗٔ
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:Abstract 

 the following secondary goals:1- The Future Expectation for the distinct students of 

secondary schools. 

2. The Coal orientation for the distinct  students of secondary schools.  

3. Difference in Future Expectation according to the variable of gender (male- female). 

4. Difference in Coal orientation according to the variable of gender (male- female). 

5. The relation between the Future Expectation and Coal orientation. 

6. The current research restricted in the distinct students of secondary schools. Years(2014-

2015)  While the result the research reached are The Future Expectation for the distinct 

students of secondary schools and The Coal orientation for the distinct  students of 

secondary schools and The relation between the Future Expectation and Coal orientation. 

 


